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PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES




PUNTO 1: PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

a)Los principios de1 D1S@A0 Universal para el Aprendizaje

como guia para el diseno de situaciones de aprendizaje. En virtud de este enfoque, el
disefo inicial de la ensefanza se realiza teniendo en cuenta de forma global la
atencion a las diferencias individuales del alumnado en su acceso al aprendizaje, sin
necesidad de adaptar de forma particular las caracteristicas de la ensefianza. Las
situaciones de aprendizaje disenadas a partir de este principio permiten desarrollar
Ta competencia de aprender a aprender y sentar las bases de aprendizaje a 1o largo de
Ta vida y fomentar procesos pedagogicos flexibles y accesibles que se adapten a las
necesidades, las caracteristicas y los ritmos de aprendizaje del alumnado.

b)ET apr'end'izaje S'ign'i 'F'l Cat'iVO entendido como forma de aprendizaje

basada en la comprension y en la estimulacion de Tos procesos de pensamiento. Este
principio promueve una ensefnanza basada en la comprension que fomenta el desarrollo de
un pensamiento eficaz, critico y creativo. También promueve la ensefianza entendida
como ensenar a pensar, desarrollando destrezas y habitos mentales, a través de todas
las materias o ambitos, y posibilitando el desarrollo de un pensamiento eficiente
transferible a todos los ambitos de la vida y acorde con un aprendizaje competencial.
Este tipo de ensenanza favorece la permanencia de los aprendizajes y una mejora en la
capacidad de seguir aprendiendo.
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Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones (7.3)

o
g Proporcionar opciones para captar el interés (7) Proporcionar opciones para la percepcion (1) Proporcionar opciones para la interaccion fisica (4)
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Ofrecer alternativas para la informacion visual (1.3)

Pautas

Proporcionar opciones para mantener el esfuerzoy la
persistencia (8)

Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones
‘matematicas y los simbolos (2)

Proporcionar opciones para la expresion y
comunicacién (5)

Puntos de verificacion

Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos (8.1)

Clarificar el vocabulario y los simbolos (2.1)

Utilizar maltiples medios de comunicacion (5.1)

Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los
desafios (8.2)

Clarificar la sintaxis y la estructura (2.2)

Usar multiples herramientas para la construccion y la
composicion (5.2)

Fomentar la colaboracion y la comunidad (8.3)

Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y
simbolos (2.3)

Definir competencias con niveles de apoyo graduados
para la practica y ejecucion (5.3)

Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea
(84)

Promover la comprension entre diferentes idiomas (2.4)

Proporcionar opciones para la autorregulacion (9)

Promover expectativas y creencias que optimizan la motivacion
(8.1)

llustrar las ideas principales a través de multiples medios (2.5)

Activar los conocimientos previos (3.1)

Guiar el establecimiento de metas (6.1)

Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los
problemas de la vida cotidiana (9.2)

Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas
principales y relaciones entre ellos (3.2)

Apoyar la planificacion y el desarrollo de esfrategias
(6.2)

Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion (9.3)

Guiar el procesamiento de la informacién, la visualizacion y la
manipulacion (3.3)

Facilitar la gestion de informacion y de recursos (6.3)

Objetivos | Puntos de verificacion |Pautas

Estudiante motivado y decidido

Maximizar la memoria, |a transferencia y la generalizacion (3.4)

Aprendiz capaz de identificar los recursos
adecuados

Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los
avances (6.4

Estudiante orientado a cumplir metas




DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE

Utilizar y promover el uso

Cuidar el de diferentes sistemas de
dominio representacion de
afectivo informacion y de medios de

comunicacion

Promover
planificacion,
organizacion y

gestion

Implementar || Enfocarse en
evaluacion la
formativa comprension




SIGNIFICATIVIDAD

Recuerdos del ayer (8t UV TIXAIEXA omohide Poro Poro,
11t. Los recuerdos no se olvidan) es una pelicula de anime
del director Isao Takahata estrenada en 1991.


recuerdos_del_ayer-fracciones-corto.mkv

SIGNIFICATIVIDAD

Tienes gue intercambiar el numerador con el
denominador y luego lo multiplicas, solo eso..
Yaeko, enséhaselo con paciencia..

;Qué sentido tiene dividir una fraccidén por
otra?
;Por queée?

[..] significa que .. .. ESO NO IMPORTA, no te
compliqgues pensando en manzanas, solo
memoriza esto




SIGNIFICATIVIDAD

5 1

6 12
;cuantos podriamos dar la solucion a la
operacion?

;cuantos podriamos proponer una situacion
realista en la que tenga sentido realizar
esa operacion e interpretar el resultado?

/ENn qué se 1nvierte mas tiempo?;Qué se
evalua?



SIGNIFICATIVIDAD

1
12
10 1
12 12

En 10/12 cabe 10 veces 1/12, luego el
resultado de a division es 10.

5-
-




SIGNIFICATIVIDAD
Motivacion intrinseca -> Afectividad
Aprendizaje a largo tiempo
Uso racional de la memoria
Requiere de un mayor tiempo de dedicacion
Eliminar contenidos tradicionales

Los resultados medibles por pruebas
tradicionales pueden ser peores



SIGNIFICATIVIDAD

;cuando tiene sentido ensenar un contenido?
Relevancia cultural
funcional practica
funcional 1nstrumental
propedeutica
civica

Puede ser un peligro un énfasis excesivo en
la faceta funcional practica

cElTminar contenidos es rebajar “el nivel”?



EL NUEVO ENFOQUE COMPETENCIAL




EL NUEVO ENFOQUE COMPETENCIAL

 Descriptores operativos / Perfil de salida

« Competencias especificas



Perfil de salida (ejemplo al término ESO)

STEM1. uUtiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, Yy
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos y tecnologicos de
forma clara y precisa y en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.



Competencias especificas
Es el elemento central/principal
Acerca las CC a las diferentes areas
Los c. de evaluacion se enfocan en ellas
Son las grandes desconocidas

Tienen un recorrido previo desigual en las
diferentes areas

El encaje es desigual entre areas



Competencias especificas

En términos generales hacen referencia a
procesos en el aprendizaje de la disciplina

mas que a o que tradicionalmente entendemos
por contenido

Lengua Extranjera

comprension y produccion escrita y oral

(cubren 4 de la competencias para cualquier
1dioma)

Basadas en el MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS
LENGUAS



Competencias especificas

En términos generales hacen referencia a
procesos en el aprendizaje de la disciplina

mas que a o que tradicionalmente entendemos
por contenido

Matematicas

Modelizacidn, resolucion de problemas,
conjetura y prueba conexiones,
comunicacion, representacion

Basadas en los estandares del NCTM y las subcompetencias
matematicas de Mogens Niss



Competencias especificas

En términos generales hacen referencia a
procesos en el aprendizaje de la disciplina

mas que a o que tradicionalmente entendemos
por contenido

Ciencias Naturales //Biologia y Geologia

(CE orientadas a determinados saberes)
Analizar los elementos de un paisaje
concreto valorandolo como patrimonio natural
y utilizando conocimientos sobre geologia..



Competencias especificas

« Aunque existieran de forma previa en
algunas areas, el profesorado no las
utilizaba de forma generalizada

« Es complicado proporcionar una formacion
general en competencias especificas
desligada del area de conocimiento

e Para muchas materias es un elemento
totalmente novedoso

e Cambio sustancial en 1la evaluacion



CONCRECION CURRICULAR




 Algunas opciones que se abren a la
autonomia de centros..

Ambitos, ABP, codocencia



Amb1itos

e Permite establecer conexiones entre
materias o areas de conocimiento.

« Se abre la posibilidad a realizar
codocencia.

« Las areas i1nvolucradas pueden ver
difuminada parte de su i1dentidad.



Codocencia: QUE eS Y (QUE NO €S. noickery mrauski (2003)

La codoencia es ..

1. Que dos o mas profesores
en igualdad de formacion y
posicion trabajen juntos.
2. Trabajar en la misma
clase al mismo tiempo.

3. Trabajar con grupos
heterogéneos.

4. Que los dos profesores
planifiquen juntos la
instruccion.

La codocencia no es ..

1°. E1 trabajo de un profesor
junto a un asistente o ayudante o
personal no profesional.

2’ . Que varios alumnos salgan a
trabajar fuera de clase con el
profesor de apoyo.

3. Que los alumnos con
dificultades trabajen en un grupo
separado.

4’ . Que el profesor responsable
planifique las unidades y que el
profesor de apoyo se pasee
diciendo “;qué vamos a hacer hoy
y qué te gustaria que hiciese yo?



Ccodocencia: QUE eS Y QUE NO €S. noickery mrauski (2003)

5. Que los dos profesores sean
responsables de aportar o haber
planificado una instruccion
significativa.

6. Que ambos profesores asesoren y
evaluen el progreso de 1los
estudiantes.

/. Aprovechar al maximo los
beneficios de tener dos profesores en
el aula porque ambos se relacionan de
forma activa con los alumnos.

8. Reflexionar sobre el proceso,
ofreciéndose feedback mutuo entre los
profesores sobre estilos de
ensenanza, contenido, actividades y
otros aspectos necesarios para
mejorar los procesos de ensenanza.

5’. Que el profesor de apoyo solo se
pasee entre las mesas y el profesor
responsable se encargue de exponer el
contenido.

6’. Que el profesor responsable
evalue solo a “sus alumnos” y el
profesor de apoyo haga 1o propio con
los “suyos”.

/7’ . Crear turnos para que uno de los
profesores esté “a cargo” de la
clase, asi el otro puede liberarse
para hacer fotocopias, 1lamadas,

8’ . Que los profesores se frustren
con la practica del companero [..] o
que uno de los profesores sea siempre
el que le dice al otro qué hacer y
como hacerlo.



Aprendizaje Basado en Proyectos

e Permite establecer conexiones entre

materias o areas de conocimiento
manteniendo la “i1dentidad” de cada materia

y docente que se 1nvolucra

« Los estudios realizados recomiendan que el
ABP se aplique en momentos puntuales y

localizados en el curso



Ambitos y ABP

« Se corre el peligro de que algunas
materias “i1nstrumentales” se ensenen
teniendo unicamente en cuenta la
funcionalidad 1o que aleja el aprendizaje
significativo y comprensivo de las mismas



EL Proyecto Curricular de Etapa

a)6°. Criterios sobre la promocion del
alumnado. (PRIMARIA)

a) 6°. Disposiciones sobre la promocidn y
titulacion del alumnado. (ESO)

d) Plan de implementacion de elementos
transversales recogidos en los principios
pedagogicos y los objetivos de la etapa.



EL Proyecto Curricular de Etapa

En todo caso, se fomentaran de manera
transversal la educacion para la salud,
incluida la afectivo-sexual, la formacion
estética, la educaciédén para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el
respeto mutuo y la cooperacion entre
1guales.



La programacion didactica

b) Concrecion, agrupamiento y secuenciacion de 1los
saberes basicos y de los criterios de evaluacion
en unidades didacticas.

c) Procedimientos e instrumentos de evaluacion,
con especial atencion al caracter formativo de la
evaluacion y a su vinculacion con los criterios de
evaluacion.



PROGRAMACION (ESO) Articulo 59.3

a) Competencias especificas y criterios de
evaluacion asociados a ellas.

b) Concrecidén, agrupamiento y secuenciacion
de los saberes basicos y de los criterios
de evaluacion en unidades didacticas.

Cc) Procedimientos e instrumentos de
evaluacion, con especial atencion al
caracter formativo de la evaluacién y a su
vinculacion con los criterios de
evaluacion.

d) Criterios de calificacion.



e) Caracteristicas de la evaluacion
inicial, criterios para su valoracidén, asi
como consecuencias de sus resultados en la
programacion didactica y, en su caso, el
disefio de los instrumentos de evaluacion.
f) Actuaciones generales de atencidén a las
diferencias individuales y adaptaciones
curriculares para el alumnado que las
precise.

g) Plan de seguimiento personal para el
alumnado que no promociona, de acuerdo con
lo establecido en al articulo 19.4 de esta
orden.



h) Plan de refuerzo personalizado para
materias o ambitos no superados, de acuerdo
con lo establecido en al articulo 20 de
esta Orden.

1) Estrategias didacticas y metodoldgicas:
organizacion, recursos, agrupamientos,
enfoques de ensefhanza, criterios para la
elaboracion de situaciones de aprendizaje y
otros elementos que se consideren
hecesarios.

j) Concrecion del Plan Lector establecido
en el Proyecto Curricular de Etapa.



k) Concrecidn del Plan de 1implementacion de
elementos transversales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.

1) Concrecion del Plan de utilizacidn de
las tecnologias digitales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.

m) En su caso, medidas complementarias que
se plantean para el tratamiento de las
materias o ambitos dentro de proyectos o
1tinerarios bilingiies o plurilingiies, o de
proyectos de lenguas y modalidades
lingliisticas propias de la Comunidad
Autonoma de Aragon.



h) Mecanismos de revisidén, evaluacién y
modificacidon de las programaciones
didacticas en relacién con los resultados
académicos y procesos de mejora.

h) Actividades complementarias y
extraescolares programadas por cada
departamento, equipos didactico u 6rgano de
coordinacion didactica que corresponda, de
acuerdo con el programa anual de
actividades complementarias y
extraescolares establecidas



La programacion didactica

« En el desarrollo curricular aragonés la
unidad de programacidn se sigue
denominando Unidad Didactica

« Hay que huir de debates vacios entorno al
significado de las etiquetas



La programacion didactica
Leido en twitter:

« “Existe una cosa nueva Ilamada unidad de programacion.
Cada una de [sic] unidades de programacion engloban una
o diversas situaciones de aprendizaje. Se parece a 1,

pero no se prevé Jla asimilacion (ni existen siquiera
las antiguas unidades didadcticas):”

“La programacion debe realizarse mediante Unidades de
Programacion que se desarrollan a través de situaciones

de aprendizaje. Ya no es valida una UD sobre el Sujeto
o sobre el Predicado.”



La programacion didactica

« La normativa pide secuenciar y concretar
saberes y criterios en Unidades Didacticas

« Dicha agrupacidn no interfiere en que la
ensenanza se enfoque en la consecucion de
las competencias y la evaluacidn se
realice mediante los CE establecidos

« Dado el caracter transversal de las
competencias, tiene todo el sentido que la
programacion se organice alrededor de
conjuntos de saberes



La programacion didactica

« Un agrupamiento y secuenciacion de saberes
“tradicional” es perfectamente valido

« S1n embargo, deben realizarse actividades
de caracter competencial alrededor de
dichos saberes y la evaluacion debe
centrarse en las competencias especificas
puestas en juego



La programacion didactica

« La normativa aragonesa no exige que en las

programaciones didacticas se concreten las
s1tuaciones de aprendizaje

Articulo 59.4. El profesorado desarrollara su actividad
docente conforme a 1o establecido en el Proyecto
Curricular de Etapa y en la programacion didactica.
Corresponde a cada docente, en coordinacidon con el resto
de profesorado de curso, la adecuacion de dichas
programaciones didacticas mediante el diseno e
implementacion situaciones de aprendizaje propias de cada

unidad didactica, a las caracteristicas del alumnado que
le ha s1do encomendado.



DISENO INSTRUCCIONAL




DISENO INSTRUCCIONAL

Existe un creciente debate entre el
profesorado sobre qué son las situaciones
de aprendizaje

;son proyectos? ;jHace referencia al aprendizaje
por ambitos? ;Toda la ensefianza debe estar
estructurada en situaciones de aprendizaje? ;Son
las unidades de programacion? ;Contiene unidades
didacticas? ;Las unidades didacticas contienen
situaciones de aprendizaje? ;Trabajar por
situaciones de aprendizaje es distinto de trabajar
por unidades didacticas?



DISENO INSTRUCCIONAL

Existe un creciente debate entre el
profesorado sobre qué son las situaciones
de aprendizaje

;son proyectos? ;jHace referencia al aprendizaje
por ambitos? ;Toda la ensefianza debe estar
estructurada en situaciones de aprendizaje? ;Son
las unidades de programacion? ;Contiene unidades
didacticas? ;Las unidades didacticas contienen
situaciones de aprendizaje? ;Trabajar por
situaciones de aprendizaje es distinto de trabajar
por unidades didacticas?
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 La normativa no especifica qué es y qué no
es una situacion de aprendizaje

« Da caracteristicas deseables de las SA

« El desarrollo aragonés da ejemplos de SA
concretas para cada area de conocimiento
0 materia



DISENO INSTRUCCIONAL

* En el desarrollo se propuso un esquema
ORIENTATIVO Y FLEXIBLE a los grupos de
trabajo para generar las SA

e« NO se tuvo en mente al crearlas:

« Dar un sistema de categorias cerrado de forma
gue disefar una SA se convierta en rellenar
una tabla

« Que toda la docencia tenga que formar parte
de una SA

« Se propuso como una situacion inicial que
provocara la construccion de conocimiento



DISENO INSTRUCCIONAL

« Caracteristicas deseables de una SA

conexion e
integracion

Metodologia

Activa Competencial

Diferentes
enfoques
metodo10g1icos

construir Contextuali-
conocimientos zacion

Produccion y Incluir temas
comunicacion transversales




DISENO INSTRUCCIONAL

« Que todos los elementos deseables se
consideren obligatorios y promover que
toda la docencia se realice a partir de SA
que cumplan todos esos requisitos es
peligroso y de dificil aplicacion real

“Sergio, ;jcomo disefio una SA para ensefiar a
factorizar polinomios?”



DISENO INSTRUCCIONAL

« El aprendizaje por SA deberia centrarse en
promover enfoques metodoldgicos
competenciales y de constructivismo
guiado/ indagacidén / investigativos, etc.



DISENO INSTRUCCIONAL

« La docencia no puede basarse unicamente en
concatenar actividades que cumplan todos
los requisitos de una buena SA

« Se necesitan momentos de repaso, refuerzo,
trabajo de Tas técnicas, memorizacion y
aplicacion

« Un diseno 1nstruccional completo con
adecuadas SA a partir de las cuales
construir los conocimientos pretendidos es
un trabajo i1ngente



EVALUACION




EVALUACION

« La norma pone mucho énfasis en la
evaluacion formativa

« La implementacion generalizada de la
evaluacion formativa es una de las tareas
pendientes del profesorado

« No hay que perder de vista que el
profesorado encuentra contradicciones
entre la evaluacién formativa y la
hecesidad de calificar



EVALUACION

« Ademas del énfasis en el caracter
formativo la evaluacidon se enfoca hacia
las competencias especificas y no hacia
los saberes

« Este hecho puede provocar muchas dudas que
se unen a las practicas habituales de
enfocar la calificacidon en los
1nstrumentos en vez de en l1os criterios de
evaluacion



EVALUACION

El profesorado tiene, por tanto, dos grandes
retos relacionados con la evaluacioén:

« Especificar los CE en UD de forma que
conecten los saberes trabajados con las
competencias especificas transversales

e Establecer criterios de calificacion
centrados en los CE, sin perder de vista el
caracter formativo de la evaluacion



EVALUACION

Recomiendo leer la seccidén IV.2 del curriculo
de Matematicas en Educacidén Primaria en la
gque se dan pautas para realizar la evaluacion
formativa y emitir una calificacion en el
momento en el que se requiera.



REFLEXIONES FINALES




REFLEXIONES FINALES

Se avanza en el enfoque competencial

Se avanza en la promocion del aprendizaje significativo y
los enfoques constructivistas

Nuestro desarrollo da orientaciones practicas para
implementar el curriculo

E1l desarrollo es novedoso y desconocido
La evaluacidén se aleja de la practicas tradicionales

En algunas disciplinas pueden resultar poco operativos los
criterios de evaluacion



REFLEXIONES FINALES

« Se corre el riesgo de centrar el debate
educativo en introducir nomenclatura poco
operativa

« Otro peligro es centrarnos en cumplir con
los requisitos burocraticos en vez de
promover un cambio en la ensefianza

 Generar categorias para estructurar, por
ejemplo, el diseno de situaciones de
aprendizaje puede alejar el foco en dar
ejemplos de practicas de calidad



 MUCHAS GRACIAS POR VUESTRA
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